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“Tenho esperanga de que futuros educadores conversem cada vez
mais.” (bell hooks)

“Eu s6 posso agradecer por vocés terem vindo escutar a gente, e nos
fazer acreditar que para gente ainda é possivel. Eu fico muito feliz por
cada uma de voceés, e espero que a gente ndo demore a se encontrar,
nem que seja para conversar’. (Maria José, aluna da EJA, Escola
Municipal Manna Junior)
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As epigrafes anteriores demarcam a relagdo da conversa, essa que fazemos em sala
com os estudantes e tornamos parte do processo formativo, e que na EJA é improvavel que
possa ficar de fora ao reconhecermos as histérias e trajetérias como parte do conhecimento.
E alinhado com esse desejo de conversar, dialogar, trocar e afetar que demos inicio ao
PIBID.

Esse € um projeto que comecou no momento pandémico que vivemos no mundo, e
gue mais de 600 mil vidas foram ceifadas por um virus desconhecido. Tinhamos medo e
pouco entendimento do que estava por vim, e esses sentimentos também deram sentido no
momento que ndo podiamos estabelecer encontros presenciais, ndo podiamos estar na
escola como preconizava o projeto. E fomos dando significado a pergunta mais dificil, para
além de toda vivéncia relatada: como um projeto de formac¢&o no espaco da escola com a
EJA poderia acontecer em formato virtual onde nem sabiamos direito lidar com a tecnologia?

N&o éramos as unicas que viviamos em duvidas e incertezas sobre a chegada virtual
na escola, mas entendiamos as questdes que envolviam a pandemia, e sobretudo os
estudantes de uma modalidade especifica afetas pelas questdes econbmicas, e
desmobilizadas por fome, perdas, falta de trabalho, entre outros pontos se tornavam
centrais.

De qualquer forma, tinhamos a misséo de repactuar o sentido do PIBID, uma Politica
Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC), que visa
proporcionar aos discentes, na primeira metade do curso de licenciatura, uma aproximacao
pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacao basica e com o contexto em que
elas estdo inseridas. O edital aprovado, previsto para 18 meses, ficou com a composicao de
8 estudantes bolsistas mais 3 voluntarios'# e o supervisor da escola, representado por um
docente em atuacédo, que também recebera uma bolsa. Além das coordenacdes especificas
gue previa uma professora responsavel com experiéncia em educacao basica, e uma
coordenadora institucional que viabilizava as acdes e realizacdes junto a Capes.

Importa sinalizar um dos principais objetivos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € promover aproximacdes entre licenciandos e o cotidiano de
escolas da rede publica de educacédo, a fim de proporcionar vivéncia e experiéncia em
praticas docentes, com a intencdo de contribuir na reflexdo e articulacdo entre teoria e
pratica, ambos extremamente necessarios a formacao de futuros professores.

Nesse contexto, o subprojeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Letramento
Racial iniciou em novembro de 2020, tendo como espaco de formacéo a Escola Municipal
José Manna Junior (Sdo Goncgalo — RJ), com uma turma do 1° segmento da educacao de
jovens e adultos (EJA) que vivia o processo de alfabetizacdo. Esse caminho foi percorrido
com a professora coordenadora do subprojeto, Patricia Elaine Pereira dos Santos, e a
professora regente da turma em questao e supervisora do projeto, Marcia Marques Matoso.
A maioria do processo foi realizada pela aproximacéo, estudos e experiéncias de maneira
virtual.

De inicio, torna-se importante reconhecer que a educacéo de jovens e adultos (EJA)
€ uma modalidade de ensino amparada por lei e voltada para pessoas que, por algum
motivo, ndo tiveram acesso ou hao puderam concluir ensino regular na idade apropriada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) 9.394, de 1996, no artigo 37, garanti
a continuidade e o0 acesso aos estudos por aqueles que nao tiveram oportunidade em idade
prépria. O parecer CEB/2000 regulamentou “As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagéao de Jovens e Adultos” (CEB n.° 11/2000, aprovado em 10 de maio de 2000), onde

14 N&o podemos esquecer da presenca da Beatriz Serrdo, que participou do projeto a partir de outra bolsa, e dava suporte a
estrutura e organizacao junto a coordenadora do projeto. O que podemos considerar mais uma bolsista voluntéria.
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preconiza que a EJA, entdo, ndo possui mais a funcdo de somente suprir a escolaridade
perdida, mas sim a fungéo reparadora, qualificadora e equalizadora.

Assim sendo, inicialmente nosso principal contato com a escola e com os alunos
ocorreu, primordialmente, pela referida supervisora do projeto e regente da turma em
guestdo, Marcia Margues, remotamente, que nos trouxe relatos do cotidiano para podermos
analisar e refletir agcbes acerca dos caminhos de aprendizagem e 0s processos de
escolarizacdo que ocorrem na turma em questdo. Esse momento inicial foi importante para
pensarmos em possiveis a¢cdes e movimentos que conseguissemos trabalhar partindo dos
pontos da histéria de vida dos alunos. Com respaldo do dialogo e autonomia, com o intuito
de uma educacéo libertadora e ndo bancaria, onde os/as estudantes da EJA se sentissem
sujeitos de seu pensar, discutissem o seu pensar e visdo de mundo, manifestada implicita
ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros (FREIRE, 1987, p. 120).

Por conta do contexto pandémico ja mencionado, a pratica de nossas reflexdes se
deram através da producao de atividades acordadas com as professoras, e realizadas para
as apostilas mensais dos estudantes da EJA e, para a reflexdo de nossa pratica,
encontramos como solucado, a escuta atenta as falas da Marcia em nossos encontros, que
trazia consigo as percepcdes, comentarios e entrosamentos dos estudantes com as
atividades propostas.

ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS E O LETRAMENTO RACIAL

Hoje no Brasil ha legislacdes referentes a modalidade EJA, fruto da luta politica para
0 reconhecimento e garantia de direitos da educacdo de jovens e adultos, previstos na
constituicdo federal. Apesar das conquistas como o parecer do conselho nacional de
educacao de 1997 e 1999, a LDB e a lei 10.162, resultado de um arduo caminho, podemos
reconhecer a ndao importancia da EJA, quando em 2018 foi publicada a Base Nacional
Comum Curricular, sem mencionar a modalidade. Esquecendo ndo somente suas
especificidades, como também os corpos e trajetérias que ocupam esse espaco.

O publico que a EJA atende, em sua maioria, € negra e periférica. Com isso, se faz
necessario entender os motivos que acarretam este publico ser maioria na modalidade.
(PEREIRA, 2021; GOMES & DA SILVA, 2018; DA SILVA, 2009). Segundo Passos e Santos
(2018) o curriculo tem como base o conhecimento eurocéntrico. As autoras apontam que o
principal fator das desigualdades escolares entre brancos e negros é o racismo, que se
apresenta nas estruturas sociais e instituicoes.

“Observam que as instituicbes escolares historicamente tém repercutido e
reproduzido o racismo. Nesse sentido, Munanga (2000, p. 235) identifica que
“mesmo nas escolas mais periféricas e marginalizadas do sistema da rede
publica, onde todos os alunos sdo pobres, quem leva o pior em termos de
insucesso, fracasso, repeténcia, abandono e evaséo escolares € o aluno de
ascendéncia negra, isto é, os alunos negros e mesticos”. Se observado o
curriculo constata-se que os conhecimentos sdo hegemonicamente de base
eurocéntrica, contribuindo para o tratamento desigual na escolarizacdo da
populacdo negra ao ndo levar em conta as historias e culturas afro-brasileiras,
africanas.”

Ainda partindo do debate racial e entendendo o publico que a EJA atende, neste
projeto, quando discorremos em alfabetizacdo e letramento, pensamos também no
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letramento racial'®. E essa é uma relagéo refletida com Freire (1982), ao partir da perspectiva
de que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, o processo da aquisi¢céo da leitura e
da escrita devem tangenciar a vivéncia dos estudantes. Além disso, a tomada da consciéncia
critica (FREIRE, 1967).

Parafraseando Silva (2007, p. 23), entende-se que, enquanto a alfabetizacdo refere-
se as praticas de aprendizagens da leitura e da escrita pelo sujeito, no aspecto mais
individualizado, de carater pedagdgico escolarizado, o letramento, para além de
focalizar os aspectos “[...] sécio-histéricos da aquisicdo da escrita, também estuda e
descreve o contexto social e as demandas de que tipo de letramento emerge das
praticas sociais” (BORDIGNON e PAIM, 2017, p. 62).

Ao longo do projeto, foram realizados encontros sincronos a fim de construir dialogos,
pensarmos e refletirmos sobre praticas. Como ja foi mencionado no texto, em parceria com
a supervisora Marcia, que ocupa a posicdo de professora regente da turma, criamos
atividades que formaram apostilas que eram destinadas aos estudantes, visto que a escola
adotou tal medida para encontros assincronos. Para a construcdo dessas atividades,
pensando no principio do processo de alfabetizacao partindo do letramento racial, uma Unica
pergunta surgia com frequéncia para a constru¢cdo das mesmas: como promover o debate
racial por meio de atividades que os estudantes irdo realizar fora do espaco escolar? A
conclusdo que enxergamos para tal questionamento € que nao existem férmulas prontas.
Entendemos entdo que o processo do letramento racial € vivo, ndo segue uma receita e
principalmente: ndo se esgota. Buscamos leituras a partir das leis 10.639/03 e 11.645/08
para a construcao destas atividades.

“Acredita-se que a alfabetizacdo vai muito além de um dominio das habilidades de
leitura e de escrita; ao contrario, é algo que ndo se esgota no processo de aquisi¢cao
dessas aprendizagens, mas que se estende por toda a vida do sujeito enquanto
praticas de letramentos (SOARES, 2012).” (BORDIGNON e PAIM, 2017, p. 64)

Pensando em uma sociedade regida pela democracia e pensando também nas
demandas que a sociedade brasileira apresenta, principalmente acerca do debate racial,
ndo podemos pensar em outras praticas educacionais voltadas para a Educacédo de Jovens
e Adultos, a ndo ser uma pratica antirracista.

O PIBID/ EJA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO RACIAL NA RELACAO COM A
ESCOLA MUNICIPAL JOSE MANNA JUNIOR

Nesse contexto desejamos abordar sobre 0 nosso contato com a Escola Municipal
José Manna Junior, situada no bairro Antonina em Sao Gongalo, inaugurada em 28 de
novembro do ano de 1978. E uma escola que atende criancas, jovens e adultos na educacéo
basica, tanto do bairro pertencente quanto os bairros em seu entorno, localizada em uma
area urbana, também de facil acesso para a maioria dos alunos. O publico que frequenta a

15 A alfabetizacéo ou letramento racial é um conceito desenvolvido pela socidloga France Winddance Twine. Em que ela
situa como uma forma de socializagéo racial e treinamento antirracista. A Lia Vainer Schuman sinaliza que, no Brasil, o
letramento racial est4 relacionado principalmente com a necessidade de desconstruir formas de pensar e agir que foram
naturalizadas. Se ndo admitirmos que nossa sociedade é organizada a partir de uma perspectiva eurocéntrica e orientada
pela I6gica do privilégio do branco.
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escola em sua grande maioria sdo pessoas de classe popular e periféricas. A escola tem
uma estrutura regular que funciona com 10 salas de aula nos turnos da manha, tarde e noite.
Neste ultimo horario com os estudantes da educacdo de jovens e adultos em que
desenvolvemos as nossas reflexdes e acdes docentes.

Existe um documento que norteia a escola e nos faz compreender melhor sobre ela,
suas especificidades, individualidades e sua identidade. O Projeto Politico Pedagdgico, mais
conhecido como PPP, foi realizado através da comunidade escolar. Nos faz pensar a
formacéo dos alunos de forma mais ampla, traz expectativas e direcées. De acordo com
Veiga:

O projeto politico-pedagogico ndo é um documento acabado, mas um
movimento participativo, em continua transformagdo:um movimento
processual de luta contrato a fragmentacdo do trabalho pedagdgico e sua

rotinizacdo, contra a dependéncia e os efeitos negativos do poder autoritario
e centralizador dos 6rgaos dos 6rgdos da administracéo central (2004, p. 78).

Deve a comunidade escolar que construiu o projeto politico-pedagdgico estar disposta
em preparar mudancas neste documento pensando na dindmica da autonomia em suas
praticas educacionais, desde a gestdao administrativa até a parte curricular. Quando falamos
do Projeto politico-pedagdgico da escola Municipal José Manna Junior percebemos a
auséncia da tematica racial, ndo ha nada no documento que tenha referéncia ao trabalho de
combate ao racismo ou até mesmo ao letramento racial da comunidade escolar, é
necessario a criacao de estratégias de combate ao racismo que equivale a producdo de um
conhecimento que valide e valorize a historia e cultura dos povos negros e indigenas. Na
escola, sobre esse tema, acaba sendo promovidas tarefas e trabalhos em determinadas
datas.

A supervisora do projeto Mércia Marques Matoso é professora desde 1993,
basicamente na area de Educacao Infantil. Ja na Educacédo de Jovens e Adultos tem como
experiéncia a cerca de quatro anos. Mércia, primeiramente comenta para todos nés alguns
fatos importantes durante esse periodo na EJA na Escola Municipal José Manna Junior.
“Ser alfabetizadora nesta instituicdo de ensino € preciso trabalhar diversas questdes com 0s
estudantes, como: autoestima, diversidade, respeito, ampliar conhecimentos prévios,
ensinar a ler e a escrever sem infantilizar’. Pensar e praticar esses temas nas escolas séo
essenciais, a fim de compreender melhor a vida em cotidiano com o mundo. Trabalhar temas
diferentes em lugares e espacos distintos podem fazer com que os alunos se sintam a
vontade para aprender com o outro, haver a autoestima, empatia e outros temas importantes
para se conviver em sociedade. Nesta escola sdo abordados esses temas em palestras e
atividades voltadas para diferentes questdes, e trabalhando a diversidade das culturas,
musicas, religibes, questdes raciais, beleza, como também o artesanato, que permitem
nestes espacos a autonomia dos alunos.

Ao longo do ano de 2021 obtivemos informagdes sobre a Escola Municipal Brasil
México. Algumas mudancas foram feitas em relacdo as matriculas, estrutura fisica e
mudanca de gestores. H& dificuldades sobre a falta de matriculas, as escolas municipais
devem ter um numero minimo de matriculados. Caso ndo ocorresse novos alunos, a EJA
poderia sofrer com o fechamento e a nossa relacdo com a escola seria prejudicada. Mesmo
com as mudancas e circunstancias mantivemos contato com a escola e ficamos cientes das
informacgdes que a escola nos passou e suas necessidades, suas transformacdes para se
realizar um trabalho que traga resultados positivos. De acordo com isto fizemos alguns
guestionamentos: sera que havera uma possivel visita? Como a nova gestdo ira nos
receber? Como podemos nos relacionar presencialmente com os alunos? Quais tarefas?
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Tinhamos contato com a turma de 1° ano, cerca de 10 pessoas, e todos eles iniciando
0 processo de alfabetizac&o. A turma era basicamente de adultos do género feminino, com
o perfil de trabalhadores informais e donas de casa, ndo havia uma grande discrepancia
geracional. Aproveitamos para destacar que o nosso maior desafio foi o de criar
oportunidades de encontros virtuais com 0s sujeitos da EJA. Muitos de nds, em especial 0s
professores, nos perguntdvamos neste periodo se seria possivel criar vinculos a distancia e
como seria. O ensino remoto requer subsidios inquestionaveis e inegociaveis como
equipamentos e acesso a internet. Sendo assim, retomamos a atencéo em especial para a
escola e a turma.

A escola propés a criagdo de grupos no Facebook onde os professores
disponibilizariam as atividades da semana e o aluno poderia de alguma forma ter um contato
com o professor através dos comentérios. Porém, tomando os estudantes, como exemplo,
muitos néo tinham acesso a internet de casa e alguns nao tinham celular, o que ocasionou
um esvaziamento da turma. Infelizmente, os sujeitos da EJA que historicamente ja tém os
seus direitos negados diariamente com a pandemia, muitos se viram em total abandono por
parte do Estado.

Em um segundo momento, com o retorno presencial do administrativo da escola, foi
possivel criar uma alternativa para atender esses alunos que ficaram sem atendimentos: as
apostilas impressas e € agora que conseguimos uma maior aproximagao com a nossa
professora supervisora e os alunos. Criar atividades para compor as apostilas foi a forma
gue mais nos aproximamos da professora Marcia e pudemos conhecer melhor a turma.
Através dos relatos dela sobre cada aluno entendiamos melhor quem eram esses sujeitos,
suas necessidades urgentes para além da escola agravadas neste periodo. Entéo,
discutimos e refletimos sobre as atividades. Quais atividades eram possiveis a distancia, e
faziam sentido para esses individuos? Quais delas seriam possiveis de serem realizadas
pelos alunos sem o auxilio imediato da professora? O que entendemos como letramento
racial e como essa tematica apareceria nas atividades?

Apbs estudos e conversas, entendemos que o trabalho na EJA precisa ter bastante
cuidado na forma de comunicacao no agir e sobretudo ao utilizar recursos didaticos. Além
disso, o cuidado de ndo infantilizar. Nesta modalidade estamos em um ambiente com
pessoas que ndo sao criancas, pessoas crescidas com pensamentos ja formados com
necessidades e atitudes diferentes. Agindo assim, fortalecemos a permanéncia dos alunos
no ambiente escolar. A comunicacao entre professor e aluno é essencial, uma peca principal
para o desenvolvimento da turma da EJA, como também para os bolsistas do PIBIC que
estiveram se habituando do papel docente. A relacdo com a escola ocorreu
exclusivamente através da supervisora que nos informara sobre 0s acontecimentos gerais
da escola, da direcéo até aos alunos. Ela esteve presente no espaco escolar presencial ou
virtualmente com os alunos.

A relacao bolsista e escola ocorreu majoritariamente a partir do uso da tecnologia com
encontros semanais. E importante abordar também que do inicio ao fim do projeto, de
novembro de 2020 a 30 abril de 2022, muitas mudancas ocorreram, sobretudo porque
estavamos vivendo as mudancas de maneira global diante da pandemia. Pontos positivos e
negativos aconteceram em relacdo a escola, mudancas essas que muita das vezes
comprometeram o nosso estudo e aprendizado. Porém, realizamos um trabalho significativo
com atividades para os alunos, conforme 0 nosso subprojeto de Alfabetizacao e Letramento
Racial, por apostilas, dinamicas, conversas e encontros online.

Foi através dos encontros virtuais e posteriormente presenciais que 0S
conhecimentos como docente foram criando sentido. O contato com 0s alunos € necessario
para compreender a escola, encontros esses positivos para a formacdo docente. E
importante esse entrosamento com atividades dinamicas, para que os/as estudantes se
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sentissem a vontade, e falassem o que pensavam sobre algum determinado contetdo, sobre
si, a sociedade, a escola, o PIBID. Dessa forma, eles participavam melhor das novas
oportunidades de aprendizado e a mostraram suas habilidades com seus conhecimentos
prévios.

Durante esse periodo pandémico, a direcdo da escola mudou por 3 vezes, mas em
nenhum momento ocorreu alguma divergéncia sobre o grupo de pesquisa na escola, a
professora, onde acompanhamos suas turmas da EJA. Havia uma confianca, construida no
processo, para nos contarem sobre as evolugdes da turma, ou até as dificuldades que alguns
alunos tinham. Nos encontros iniciais em nossas reunides a professora Marcia demostrava
um pouco de resisténcia em falar mais profundamente sobre suas aulas ou metodologia de
ensino, com o0s encontros acontecendo, a confianca no grupo e nela foi sendo estabelecida,
sendo entendido que seria algo importante tanto para nossa formagédo como para auxilia-la
em suas aulas.

A Educacao de Jovens e Adultos da escola sofreu uma vertiginosa evaséo escolar,
uma parcela de seus alunos ndo tinham um acesso adequado a tecnologias que fosse a
favor deles, ou esse acesso era zero, ou até mesmo a dificuldade em locomocao para ir até
a escola buscar as atividades impressas. Essas e outras dificuldades ndo foram inerentes
aos alunos, a escola também néao tinha os recursos adequados para atender os alunos e
auxiliar os professores que também precisaram se adaptar a essa nova realidade totalmente
diferente do cotidiano escolar, a Marcia nos relatou pequenas situacdes, como a limitacao
de impresséao para as tarefas, dificuldade com conexdes de internet, a interacdo dos alunos
no grupo de WhatsApp, e algumas outras mais.

Pensar a relacdo com a turma de alfabetizacao da EJA foi uma tarefa que necessitava
de responsabilidade, atencdo, planejamento, paciéncia e amor! Estamos convictas que é
necessario pensar nas realidades dos estudantes passam dia apds dia e propor uma
alfabetizacdo com base nos seus conhecimentos prévios para assim dedicar uma formacao
continua a eles. Pensar na alfabetizacdo, de acordo com Paulo, que nos convida a trazer os
principios norteadores para o desenvolvimento do aluno da educacéo de jovens e adultos,
sendo: a emancipacdo, transformacéo, conscientizacdo e autonomia desse individuo.

Paulo Freire, em sua obra Educacdo como Prética da Liberdade. Esse estudo, em
especial, nos fez pensar a questdo da democratizacao da cultura, o analfabetismo, a politica
brasileira, os termos consciéncia auténtica/critica e a ingénua, o didlogo enquanto estratégia
de formacao, a integracdo educacao e arte, a metodologia a partir das palavras geradoras,
dentre muitas outras nuances.

Essas ndo foram as Unicas referéncias, sdo algumas escolhas, que fazemos para
situar um pouco os caminhos tedricos- metodolégicos que construimos nessa jornada.
Foram muitas as leituras e discussfes ao longo desse percurso formativo de 18 meses,
porém aqui nos atentaremos para aquelas que mais dialogaram com o nosso eixo de estudo
Alfabetizacdo na EJA e Letramento Racial e que mais mobilizaram as discussdes e
caminhos metodoldgicos para/com os alunos da EJA. Ressaltamos ainda que a nossa
formacdo foi realizada por encontros remotos. Algo até entéo inédito para um programa que
fundamentalmente acontece no encontro fisico entre universidade e escola. Neste contexto,
a todo tempo nos colocavamos a pensar nos caminhos e possibilidades de encontro com a
escola, com a professora supervisora e com os alunos.

Paulo Freire, no livro Educacdo como Pratica de Liberdade, nos dira que “conhecer a
realidade estudada é poder interferir nela” (p.148). Logo, diante de tal afirmativa, iremos
aprofundar nosso conhecimento homenageando-o porqué esta em didlogo com a nossa
realidade de estudo, pois evocou a alfabetizacdo de jovens e adultos da classe oprimida,
sendo exatamente 0 Nosso objeto de estudo.
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Para buscar sentidos aos tantos questionamentos realizados, foi proposto a leitura do
capitulo 1V, Educacédo e Conscientizacdo do livro Educagédo como Pratica da Liberdade do
Paulo Freire. A leitura deste capitulo surgiu quando tinhamos iniciado algumas proposicoes
junto a turma. Percebemos que algumas das atividades que propusemos causaram alguma
angustia aos alunos, pois tiveram dificuldade de realizarem as atividades sozinhos. Logo,
refletimos se as atividades talvez n&o funcionassem no presencial, mas acima de tudo como
a presenca do professor muda a dinamica do ensino. Ainda que funcionasse o grupo da
turma no WhatsApp com explica¢des das atividades em forma de audio ou video, a distancia
fisica da professora para auxilia-los era desanimadora.

Percebemos haver necessidade, por parte das bolsistas, em entender mais sobre
metodologia e didatica, sobretudo a partir da perspectiva de alfabetizacdo de jovens e
adultos, pois algumas estudantes ndo tinham cursado tais disciplinas por estarem no inicio
da graduacdo ou por ndo ter conseguido vaga nestas disciplinas devido ao periodo
emergencial remoto. Desse modo, foi importante pensar que a leitura do capitulo em questao
foi desafiadora, com alguns encontros para finaliza-la, mas acreditamos que conceitos
importantes como a democratizagéo da cultura, nexos causais, 0s niveis de consciéncia que
nao devemos esquecer podem estar a servico da dominacdo como também da luta, da
resisténcia e da cidadania pavimentaram um caminho para uma leitura mais critica da ultima
parte do capitulo onde se observa o registro da pratica em Angicos que foi fundamental para
uma reflexao critica sobre nossas atividades propostas na apostila.

Tivemos acesso ao Paulo Freire para pensarmos temas e palavras geradoras que
sensibilizassem os alunos e promovessem de fato a realizacdo de uma atividade mais
tranquila, dialégica, porém sem perder de vista 0 compromisso com a consciéncia critica e
a emancipacao dos sujeitos da EJA porque reconhecemos ser uma modalidade em que as
desigualdades sociais se evidenciam nos corpos que ocupam aquele espaco escolar, uma
maioria negra e periférica.

Sendo assim, desde entdo, desenvolvemos atividades que dialogassem mais com as
necessidades destes sujeitos histéricos que tiveram seu direito a educacdo negado na
infancia. A partir do entendimento do conceito de cultura, “que cultura é toda a criacéo
humana” (FREIRE, p.109) pensamos atividades que dialogassem mais com seus saberes,
com a bagagem que cada um trazia, com as memarias, com o0 bairro, com a cidade, etc.
Percebemos que eles se sentiram muito felizes e valorizados quando entenderam que
também sabem muitas coisas que ndés professores ndo sabemos. “Ninguém ignora tudo,
ninguém tudo sabe.” (VIEIRA PINTO, 1961 apud FREIRE, 1996).

EXPERIENCIAS DE UMA PROFESSORA SUPERVISORA DENTRO DO PIBID

Participar do programa do PIBID foi uma experiéncia para além de muito gratificante,
de imensuravel aprendizagem. Fomos ao longo do projeto tracando caminhos possiveis para
juntos proporcionarmos experiéncias significativas de aprendizagens para 0s nossos alunos
da EJA.

No inicio, tivemos que nos adaptar aos encontros e atividades remotas devido a
pandemia COVID 19 e como ainda nao estava familiarizada com a proposta, confesso que
fiquei um pouco perdida com relagdo a minha participacdo enquanto supervisora. No
entanto, conforme foram acontecendo 0s Nnossos encontros remotos, fui me ajustando e

compreendendo a proposta do grupo.
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Nossas reunides foram espaco de trocas e de aprendizado mutuo, e por diferentes
saberes e experiéncias acredito que construimos caminhos possiveis No NnNosso
planejamento coletivo para a alfabetizacdo dos jovens e adultos da EJA, que muito
contribuiram com a minha prética e oportunizaram uma aprendizagem significativa para o
nosso publico-alvo, na abordagem do letramento racial.

Entdo, passado o periodo mais critico da pandemia e com todos ja vacinados,
pudemos voltar ao chdo da escola e finalmente termos 0S n0SsSOs encontros presenciais,
onde as alunas bolsistas colocaram em préatica aulas planejadas, que postas em pratica
foram carregadas de emocdo, criatividade e conteudos significativos que levaram 0s nossos
alunos a refletir sobre temas atuais e relevantes; onde puderam se expressar e participar
ativamente de debates, uma aula pratica de capoeira numa relagdo humanizada e néo
apenas pedagogica, aulas pensadas para sujeitos protagonistas de suas proprias historias
e ndo apenas meros receptores de informacgdes. Foi uma honra ter feito parte deste projeto
que fez total diferenca na minha pratica e com certeza na vida de cada aluno contemplado
pelo mesmo.

POR UM FINAL SEM PONTO... O DEBATE CONTINUA!

Ao longo destes dezoito meses de programa nos deparamos com desafios e
dificuldades para além daqueles que comumente emergem da relacdo escola-universidade.
Em xeque estava esta propria relacdo que € genuinamente constituinte de um programa de
iniciacdo a docéncia. Ficamos aténitos por um periodo até acharmos um caminho que fosse
possivel criar, fortalecer e manter esta relacdo, principalmente por estarmos vivendo um
periodo muito triste, cercado de medos, incertezas e perdas. Mas, encerramos essa jornada
formativa com um sentimento de superacédo e com o sentimento de dever cumprido, pois
achamos nosso caminho através das propostas de atividades que desenvolvemos.

Neste sentido, conseguimos pensar e promover praticas educativas alicercadas em
um rico arcabouco tedrico articulando-o a nossa propria experiéncia docente, uma vez que,
algumas das bolsistas ja trabalhavam em escolas em outros segmentos adicionados a
experiéncia, supervisao e orientacdo das nossas professoras Marcia (supervisora) e Patricia
(coordenadora).

Vale sinaliza que ndo foi um percurso tranquilo, porém transcorreu de maneira
enriquecedora e contribuiu em forma de experiéncia sobretudo para as licenciadas.
Apresentou-se como necessario pensar a educacao de jovens e adultos, valorizando suas
experiéncias, sentimentos e bagagens de vida que os alunos trazem consigo, pois, tudo isso,
interfere na aprendizagem. Por essa questdo, a nossa defesa para uma educacdo
libertadora, e uma relagdo do pensar, caminhos das acbes a partir dos bolsistas,
coordenacao e supervisdo do projeto, aliadas as vivéncias dos educandos, ponderando a
realidade e as experiéncias dos sujeitos estudantes que foram quem movimentaram toda a
estrutura — inspirando tanto as discussdes do projeto, como também a sala de aula.

Portanto, chegamos a conclusdo de qudo importante foi para a nossa formacéo
participar deste programa que nos permitiu tantos encontros, encontro com o outro, encontro
com a escola, encontro com os sujeitos da EJA, encontro com aqueles que se debrucaram
a estudar e promover a educagdo como pratica libertadora e emancipadora dos sujeitos.
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