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Introdugao

O presente projeto de pesquisa tem como tema “A inclusdo de alunos com deficiéncia visual em
escola regular do ensino médio” localizada no municipio de Resende. A primeira é uma escola
estadual e a segunda é uma escola especial. Busca-se compreender o processo de inclusdo e desta
forma perceber os avangos e as mudancas realizadas na educac¢ao regular para receber este aluno.
Desta forma busca-se ir além das atividades visiveis, procura-se neste trabalho observar o
desenvolvimento do aluno e seu relacionamento em sala de aula com os demais alunos. Segundo
a teoria sociointeracionista 'o aprendizado acontece com a intera¢ao do aluno com o meio.

Este projeto é um estudo de caso realizado na escola Jodo Maia, uma escola Estadual localizada no
centro de Resende, Municipio do Estado do Rio de Janeiro, € uma escola que inclui em sua turma
regular do segundo e terceiro ano do ensino médio alunos com necessidades Especiais portadores
de visdo subnormal. O estudo de caso foi realizado trés vezes por semana durante trés meses. O
acompanhamento dos alunos foi realizado também na escola Especial Cedevir, que oferece apoio
e orientacdo para que estes alunos possam ter condicbes de acompanhar as aulas e receber
orientacdes para que tenham a mesma qualidade de ensino que os demais alunos de sua classe.

Esta pesquisa parte do fato de que a educacdo é um direito de todos independente da sua
condicao fisica e em seguida estabelece hipdteses para que esta educacdo aconteca.

Desta forma procuramos verificar através de observagdes em sala de aula, como esta inclusao
acontece.

Finalizando com os resultados obtidos, desta forma contribuindo para que a inclusdo seja um
direito do aluno e seja realizada como tal, pois o aluno precisa sentir-se como pessoa que tem
necessidades especiais e que tem suas potencialidades e ndo seja um favor estar na escola regular,
mas um direito.

Falar em inclusdo significa falar de um sistema educacional com qualidade, e o programa de
inclusdo é o inicio deste desafio. Educacdo de qualidade como aquela que "visa a emancipagdo dos
sujeitos sociais e ndo guarda em si mesma um conjunto de critérios que a delimite.”

O conceito de qualidade em educacao pode ter varias interpretagdes, pois
"depende da concepcdo que o educador tenha dos fins do processo
educativo e dos rumos que devem ser seguidos na formacdo do ser
humano. (SILVA, 2003).
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1. O REAL SIGNIFICADO DA INCLUSAO

Incluir significa atender a todos independente de serem portadores de necessidades especiais ou
nao. Desta forma o espaco fisico adequado é muito importante, assim como profissionais
capacitados. Segundo Maria Tereza, reunir em um mesmo espaco alunos com deficiéncia e outros
sem deficiéncia beneficia a todos.

[...] a inclusdo é uma inovacdo, cujo sentido tem sido muito distorcido e um
movimento muito polemizado pelos mais diferentes segmentos educacionais
sociais. No entanto, inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou
temporarios, mais graves ou menos severos no ensino regular nada mais é do que
o direito de todos 4 educacao (MANTOAN, p. 35).

Consultor de Educacao inclusiva, Romeu Sassaki esclarece que para ser inclusdo, a turma deve ser
composta por alunos com deficiéncias e outros ndo, pois este é o paradigma de inclusao.

Ndo basta apenas incluir, é necessario dar todo apoio a este aluno para que ele sinta-se protegido
e amparado. A LDB 9394/96, no cap. 09, artigo 58, a educacdo especial é entendida como uma
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com necessidades especiais.

art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 12 Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

§ 22 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em func¢do das condicGes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 32 A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com
necessidades especiais:

| -curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

Il -terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados;

Il -professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV -educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdao na vida em
sociedade, inclusive condi¢Ges adequadas para os que ndo revelarem capacidade
de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais
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afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora;

V -acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das institui¢cGes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educagdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro
pelo Poder Publico.

Pardgrafo uUnico. O Poder Publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na prdpria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes
previstas neste artigo.

Por se referir a pessoa como um ser unico, que, como tal, deve ser atendido no
sistema educacional, recebendo suporte técnico e financeiro, além de ser
atendido em relacdo as suas necessidades sociais, tendo garantido o direito
descrito, na Constituicdo Federal de 1988, nos artigos, 205, 206 e 208.

2. AVANCOS DA EDUCAGAO ESPECIAL AO LONGO DO TEMPO

Diante dos fatos relacionados percebe-se que houve um avango na Educagao especial, pois atuava
em escolas separadas, em um sistema paralelo de ensino e restrito para atuar como suporte as
escolas regulares oferecendo apoio. A inclusdo surge no Brasil por volta de 1980 a 1990. A
educacao foi marcada por mudangas no sistema educacional do ensino que passou a incluir. O que
significa dizer que professor do ensino comum e o professor do ensino especial buscam,
solidariamente, praticas pedagdgicas que facilitem a aprendizagem do aluno que necessita desse
atendimento.

O conceito de Educacdo Especial segue o mesmo da Educacdo geral que é a preparacdo do homem
para vida. Segundo Scott (1999) “A Educacdo deve ser por principio liberal, democrética e ndo
doutrinaria”. A Educacdo Especial deve iniciar no momento em que se percebe algumas alteracoes
na crianga e prosseguir ao longo de sua vida, com a valorizacdo das suas potencialidades.

Segundo Romeu Kazumi Sassaki, surdez, autismo, discalculia, cegueira, dislexia, sindrome de
Down... todos aqueles que possuem algum tipo de necessidade especial (fisica ou educacional)
tém direito a Educacdo Especial. Genericamente chamados de portadores de necessidades
especiais, podem se dividir em portador de deficiéncia visual, auditiva, mental entre outros.

Para se falar em inclusdo, precisa-se entender o significado do termo deficiéncia que segundo o
dicionario da lingua portuguesa é definido como: imperfeicdo ou falha.

O Decreto n? 914/93 trazia em seu artigo 32 a conceituacdo a respeito de quem deveria ser
considerado portador de deficiéncia.

“Art. 32 Considera-se pessoa portadora de deficiéncia aquela que apresenta,
com carater permanente, perdas ou anormalidades de sua estrutura ou funcgdo
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psicolégica, fisioldgica ou anatébmica, que gerem incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano.”

3. CONCEITOS OFICIAIS RELACIONADOS AO TERMO “DEFICIENCIA”

Em se tratando da deficiéncia visual temos: De acordo com a Lei n. 7853, de 24 de Outubro de
1989, que dispde sobre a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define deficiéncia visual da seguinte forma, “cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
gue 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao dptica; a baixa visdao, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢ao Optica, os casos nas quais a
somatéria do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60, ou a ocorréncia
simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores artigo 4o, inciso Il do Decreto n. 3.298, de 20 de
novembro de 1999,”Acuidade visual é a distancia entre um ponto e outro, numa linha reta. Em se
tratando da pessoa com baixa visdo ou visdo subnormal, o processo educativo se desenvolvera por
meios visuais ainda que seja necessaria a utilizacdo de recursos especificos, como 6culos, lupas,
etc. Campo inferior a 102.

No que se refere a cegueira total, a Organizagdo Mundial da Saude OMS, considera como portador
de cegueira a pessoa com acuidade visual inferior a 0,05 em ambos os olhos, apdés maxima
correcao com campo inferior a 209.

Ja em relagdo ao processo educativo, a pessoa com cegueira é posicionado com auséncia total de
visdo até a perda da projecao de luz. O processo de aprendizagem serd através da integracdo dos
sentidos: tatil, sinestésico, auditivo, olfativo e gustativo, utilizando o Sistema Braille como meio
principal de leitura e escrita. Torna-se, nesse contexto, imprescindivel levar em conta a percepcao
e cognicdo do individuo, uma vez que a pessoa com deficiéncia visual detém esta interacdo
especifica para interagir com o mundo. De acordo com Resolucdo n? 02 de 11 de setembro de
2001 -Conselho Nacional de Educag¢do — Camara de Educagdo Basica civil_03/decreto/d3298

Paragrafo Unico: O atendimento educacional destes alunos tera inicio na
educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos
de educacdo especial, sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e
interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado

Desta forma, considerando as problematicas abordadas, este trabalho propde ao sistema regular
de ensino a integracdo entre professores e alunos na inclusao.

Nota-se, que para Vigotski, o aprendizado estd intimamente relacionado ao desenvolvimento e,
nisso, sobressai a importancia da atuacao de outros membros do grupo social na mediacdo entre
cultura e o individuo. ii artigo 4o, inciso Il do Decreto n. 3.298, de 20 de novembro de 1999.

4. EXPERIENCIAS VIVENCIADAS EM ESCOLAS REGULARES
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A inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares tem sido motivo de muitas reflexdes.
Percebe-se que as escolas regulares, por serem ambientes multiculturais, sao o melhor espacgo
para que haja interacdo e aprendizagem. Nesse contexto, foram analisadas nesse trabalho trés
escolas publicas no municipio de Resende, RJ.

Em virtude de muitos professores alegarem falta de preparo para trabalhar com escolares com
deficiéncia, pretende-se compreender a discriminacdo velada por trds de tal afirmativa. Outro
fator é referente ao ambiente escolar no qual o aluno estd inserido e sua interagdo com os demais.
Além do mais, a cooperagdo e participacdo de outros professores, isto é, a interdisciplinaridade é
um fator que possibilita o melhor desenvolvimento de tais escolares.

Dentre os fatores observaveis na andlise dessa pesquisa, encontra-se o educador como ser
primordial para estabelecer uma interagdo entre alunos normais e alunos com algum tipo de
deficiéncia. Nessa interacdo, percebe-se que os 22 professores analisados no 12 e 22 anos do
Ensino Médio podem ser divididos em duas categorias principais. A primeira se refere aos
professores que acompanham o plano de aula com a sua atengao voltada Unica e exclusivamente
para os alunos que ndo possuem dificuldades com a leitura. Jd4 a outra classe é composta por
professores que possuem uma visdo diferenciada, voltada para a inclusdo de alunos deficientes e
preparam os seus trabalhos preocupados ndo somente com os alunos regulares, mas também com
aqueles que possuem algum tipo de dificuldade.

Para certificar-me das observacbes realizadas em sala de aula, entrei em contato com a
subdiretora da escola em busca de mais informacdes sobre a opinido dos professores a respeito da
inclusdo no ambiente escolar. Nesse caso, foi possivel constatar que a maioria dos profissionais
era contraria. Um dos motivos alegados para tal opinido era a grande quantidade de alunos
regulares, os quais ja desprendem atencdo em tempo integral dos professores. Além disso, outro
motivo seria o despreparo dos profissionais para atuarem com alunos deficientes.

Percebe-se que é fundamental o apoio de profissionais da educacdo na consolidacdo da inclusao,
pois somente com um trabalho de colaboracdo e equipe é que esse tipo de educacdo poderd se
estabelecer na escola. Portanto, neste viés, a colaboracdo com professores tem sido
experimentada em diversas situacdes anteriores. Em 2007, foi possivel observar que em uma
classe de alfabetizacdo de criangas havia uma aluna com visdao subnormal que n3o participava das
atividades. Nessa ocasido, fui convidada a participar e permanecer ao lado dessa aluna, e, algumas
modificacdes foram realizadas de forma a integra-la. A principal delas diz respeito ao
compartilhamento, com o professor, de informacdes e técnicas que facilitam o aprendizado de
alunos deficientes. Sendo assim, reforco que a a¢do conjunta entre professores de ensino regular
e de ensino especial devem promover atividades conjuntas, afim de aumentar o sentimento de
aceitacdo, protecdo e seguranca ao aluno incluido.

Outro trabalho iniciado em 2005 foi um dos primeiros que me deram a oportunidade de observar
a atuacdo da professora em uma classe aparentemente comum. Nesta oportunidade constatei
gue o desempenho de um dos alunos era abaixo da média e ele permanecia alheio as atividade
em classe. Compartilhei entdao com a professora algumas técnicas que poderiam ser desenvolvidas
e fui autorizada a trabalhar com ele de forma a ajuda-lo. Aos poucos adaptamos as atividades para
gue esse aluno também pudesse fazer parte de toda a rotina escolar. O resultado foi além das
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expectativas e ndo sé auxiliou alguém com extrema capacidade, mas ainda mobilizou a turma e
outros professores a agirem de maneira diferente com relagao a inclusao.

CONCLUSAO

Diante das experiéncias adquiridas, percebe-se que o trabalho inclusivo nas escolas regulares
depende muito da colaboragado e apoio das atividades que envolvam a classe como um todo. Sabe-
se que diversas leis tém sido aprovadas com relagdo a inclusdo, mas na pratica muitas a¢des ainda
devem ser concretizadas para que essa atitude seja uma realidade nas nossas escolas.
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